
Горбачева С.С. Трансформация содержания подготовки студентов  

в условиях повседневных практик цифрового личностно-центрированного образовательного пространства 
 

Izvestia Voronezh State Pedagogical University. 2024. № 4 (305)  

99 

Известия Воронежского государственного педагогического университета. 2024. № 4 (305). С. 99–106. 

Izvestia Voronezh State Pedagogical University. 2024. (4), 99–106. 

 

Научная статья  

УДК 316.46:37 

DOI: 10.47438/2309-7078_2024_4_99 

 

ТРАНСФОРМАЦИЯ СОДЕРЖАНИЯ  

ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ В УСЛОВИЯХ  

ПОВСЕДНЕВНЫХ ПРАКТИК ЦИФРОВОГО 

ЛИЧНОСТНО-ЦЕНТРИРОВАННОГО  

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОСТРАНСТВА 

 
Светлана Сергеевна Горбачева1 

 

Воронежский государственный педагогический университет1 

Воронеж, Россия 

 
1Кандидат педагогических наук, доцент, заведующая кафедрой общей педагогики, 

e-mail: gorbcheva1949@bk.ru 

 

Аннотация. В статье анализируются методологические подходы к разработке содержания программ про-

фессиональной подготовки студентов в контексте личностно-центрированного цифрового образовательного 

пространства. Предложены и обоснованы три сквозных содержательных линий подготовки студентов: «новая 

нормальность»; социально-аксиологическая и линия образовательного инжиниринга. Описан процесс ис-

пользования цифровых технологий в контексте конвергенции и дигитализации. Анализируется цифровой 

след как механизм отслеживания динамики формирования компетенций в условиях цифровой трансформа-
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Введение© 

Личностно-центрированное цифровое образова-

тельное пространство рассматривается сегодня как 

повседневная педагогическая реальность, обеспечи-

вающая включение каждого обучающегося в адап-

тивную учебную среду как с учетом их личностных 

характеристик, так и персонализированных цифро-

вых ресурсов.  

Вот некоторая статистика, подтверждающая дан-

ный тезис: согласно результатам опроса, проведен-

ного ВЦИОМ в 2023 году, 85% студентов используют 

онлайн-ресурсы для обучения [4]. По данным иссле-

дования Mediascope как лидера российского рынка 

медиаисследований, мониторинга рекламы и СМИ и 

компании «Деловые Решения и Технологии», в 2023 

году от 70% до 75% молодежи в России активно ис-

пользуют социальные сети и мобильные приложения 

для учебных и профессиональных целей, а 45% мо-

лодежи для обучения и обмена знаниями используют 

 
© Горбачева С.С., 2024 

платформы вроде TikTokа и ВКонтакте [5]. Популяр-

ные культурные явления, такие как мемы, стано-

вятся частью образовательной среды, привнося эле-

менты креативности и вовлеченности в учебный про-

цесс [3]. Исследование, проведенное Высшей школой 

экономики, также показало, что 60% студентов 

предпочитают гибридные форматы обучения, соче-

тая очные занятия с онлайн-курсами, а 65% студен-

тов хотят иметь возможность самостоятельно регу-

лировать свои расписания, что позволяет им лучше 

балансировать учебу и личную жизнь.[10] 

Целью данной статьи является изучение перспек-

тив разработки методологии содержания профессио-

нальной подготовки как основы для конструктив-

ного педагогического воздействия на повседневные 

практики студентов, причем в условиях личностно-

центрированного подхода к цифровому образователь-

ному пространству. В ситуации быстро меняющегося 

мира и стремительного развития цифровых техноло-

гий возникает необходимость адаптации содержания 
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профессиональной подготовки студентов к новым 

требованиям и вызовам, что делает изучение данной 

темы особенно актуальной. 

Методологической основой исследования были: 

методологии персонализации учебного процесса, со-

циально-когнитивная концепция цифровой социали-

зации, идеи образовательного инжиниринга иак-

торно-сетевой теории, а также подходы: системный, 

аксиологический и личностно-центрированный.  

Методы: анализ литературы, интервью и фокус-

группы, опросы и анкетирование, кейс-метод, кон-

тент-анализи др. 

Результаты 

В последние годы личностно-центрированный 

подход к обучению становится все более распростра-

ненным. Он ориентирован на индивидуальные по-

требности студентов, их интересы и цели, что спо-

собствует более глубокому вовлечению в процесс обу-

чения и повышению мотивации. В сочетании с циф-

ровыми технологиями этот подход открывает новые 

возможности для создания гибких и адаптируемых 

образовательных программ. 

Разработка содержания образовательных про-

грамм подготовки студентов с точки зрения лич-

ностно-центрированного цифрового образователь-

ного пространства представляет собой актуальную 

задачу в связи с несколькими ключевыми факто-

рами: 

– изменение требований рынка труда. Современ-

ный рынок труда требует от специалистов не только 

глубоких профессиональных знаний, но и гибкости, 

способности к быстрой адаптации, навыков критиче-

ского мышления и сотрудничества. Личностно-цен-

трированный подход позволяет учитывать эти ас-

пекты, адаптируя программы под современные тре-

бования и ожидания работодателей; 

– разнообразие индивидуальных потребностей 

студентов. Каждый студент имеет свои уникальные 

особенности, интересы, способности и цели. Лич-

ностно-центрированное цифровое образовательное 

пространство помогает создать более гибкие и инди-

видуализированные пути обучения, которые спо-

собны удовлетворить разнообразные запросы студен-

тов и повысить их мотивацию и вовлеченность в 

учебный процесс; 

– устойчивое развитие цифровых технологий. 

Развитие цифровых технологий открывает новые 

возможности для обучения. Платформы и инстру-

менты, обеспечивающие взаимодействие, доступ к 

богатству образовательных ресурсов и возможность 

выбирать темп и уровень сложности, способствуют 

созданию личностно-центрированного учебного 

опыта, который подстраивается под нужды студен-

тов; 

– интерактивность и сотрудничество. Цифровое 

образовательное пространство позволяет реализовать 

многоуровневую интерактивность, включая возмож-

ность групповой работы, обсуждений и обратной 

связи, что играет важную роль в формировании не 

только профессиональных, но и социальных компе-

тенций; 

– необходимость формирования ключевых компе-

тенций. Личностно-центрированная подготовка ак-

центирует внимание на так называемых «мягких 

навыках», таких как коммуникация, работа в ко-

манде и управление временем, которые становятся 

все более важными в условиях глобализации и циф-

ровизации; 

– ориентация на lifelonglearning (постоянное обу-

чение). В условиях быстро меняющегося мира необ-

ходимо формировать у студентов установку на посто-

янное обучение и саморазвитие. Личностно-центри-

рованный подход вместе с цифровыми инструмен-

тами способствует развитию у студентов навыков са-

мообразования и критического мышления, необхо-

димых для успешной практики на протяжении всей 

жизни; 

– ответственность за свое обучение. Подход, кото-

рый акцентирует внимание на личностных интере-

сах и потребностях студентов, способствует развитию 

их чувства ответственности за собственное обучение. 

Это позволяет учащимся стать более проактивными 

в выборе образовательных маршрутов и может при-

вести к более высоким уровням достижений; 

– формирование социальной ответственности. 

Включение в образовательный процесс тем, связан-

ных с устойчивым развитием и социальной ответ-

ственностью, помогает студентам осознать важность 

их вклада в общество и развивает активную граж-

данскую позицию. 

Таким образом, разработка содержания професси-

ональной подготовки студентов с учетом личностно-

центрированного цифрового образовательного про-

странства является важной задачей, позволяющей не 

только адаптировать образования к требованиям со-

временных реалий, но и оказыватьконструктивное 

педагогическое воздействие на повседневные прак-

тики обучения и подготовку студентов к успешной 

профессиональной деятельности.  

При зондировании классических концептуаль-

ных идей о разработке содержания образования  

(Н. П. Груздев, В. В. Краевский, В. С. Леднев,  

И. Я. Лернер, М. Н. Скаткин и др.), мы сочли воз-

можным использовать идею В.С.Леднева «бинарного 

вхождения базовых компонентов в структуру содер-

жания» [15], на основе которой содержание профес-

сиональной подготовки студентов разрабатывается 

как совокупность сквозных содержательных линий, 

адекватных современным тенденциям конструктив-

ного педагогического воздействия на повседневные 

практики обучения студентов в цифровом лич-

ностно-центрированном образовательном простран-

стве. 

 В данном контексте мы выделили три таких со-

держательных сквозных линии.  

Первая сквозная содержательная линия – соци-

альная, которая выполняет роль идеологического 

стержня вне зависимости от специфики и статуса 

профессионального образования.  

Методологической основой данной содержатель-

ной линии, является социально-когнитивная кон-

цепция цифровой социализации, разрабатываемая 

коллективом под руководством академика Солдато-

вой Г. У. [20]  

На основе данной концепции в содержании ряда 

дисциплин, как показывает опыт, в содержании ба-

зовых дисциплин федерального компонента, должен 

доминировать тот материал, который конфигурирует 
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в цифровой среде как «новая нормальность» (Г.У. 

Солдатова) и новые культурные практики (А. Г. 

Асмолов) [20, 1]. Главные и, пожалуй, самые суще-

ственное в использовании подобного материалав том, 

что он детерминирует переосмысления смысла про-

фессионального образования в целом и личностного 

начала в нем.  

Именно такой материал, заложенный в изучае-

мые дисциплины, может обеспечить «смену привыч-

ного взгляда на окружающий мир, новый набор пра-

вил и идей». Иначе говоря, дискурс «новой нормаль-

ности» в содержании профессионального образова-

ния направлен на переосмысление ранее признанных 

педагогических постулатов, задававших строгие 

рамки единожды полученного знания.  

Как обозначено в концепции «новая цифровая 

трансформация» — «новая нормальность это важ-

нейший тренд, который и определяет перестройку 

нашей повседневности и меняющиеся картины 

мира» [20, с 434]. Что имеется ввиду с точки зрения 

содержательного наполнения профессионального об-

разования в данном контексте? Идея «новой нор-

мальности» закладывает в содержания обучения се-

рьёзное переосмысление социальных, психологиче-

ских, педагогических процессов в жизни человека с 

точки зрения таких понятий как «человек расши-

ренный» или человек «достроенный» [7]. «Человек 

достроенный, – как утверждает психофизиолог И. М. 

Фейгенберга, — это единый организм, а не организм, 

просто использующий что-то из своего окружения. 

Это организм, достроивший себя и уже нежизнеспо-

собный (в своем новом качестве) без этих достроек» 

[29].  

Используя данные понятия для разработки содер-

жания социальной сквозной линии профессиональ-

ной подготовки, мы подразумевали, что именно так 

в процессе изучения ряда дисциплин можно покрыть 

дефицит осмысленности личности социальной реаль-

ности цифрового образовательного пространства и 

минимизировать деструктивные процессы в струк-

туре повседневности.  

Интерпретация в содержательном контексте но-

вой нормальности понятий «человек расширенный», 

«человек достроенный», важны для содержания под-

готовки еще и потому, что они не только компенси-

руют для студента различные собственные «дефи-

циты» социальной реальности, но и помогают более 

радикально, чем это было ранее обеспечить понима-

ние новых методологических посылов, позволяющих 

как бы «достраивать» или «перестраивать» те или 

иные личностные атрибуты, наиважнейшие для бу-

дущего компетентного специалиста в работе с кол-

лективом поколения «цифровой» молодежи.  

Таким образом, предложенная содержательная 

сквозная социальная линия на основе социально-ко-

гнитивной концепции цифровой социализациитре-

бует серьезной смены взглядов и, как следствие, пе-

реработки учебного материала дляинтеграция тради-

ционных ценностных ориентаций в структуру повсе-

дневных практик студентов. 

Второй (сквозной) содержательной линией, на 

наш взгляд, является линияаксиологическая. Дан-

ная содержательная линия в условиях личностно-

центрированного цифрового образовательного про-

странства позволяет вскрыть интегральный смысло-

образующий потенциал цифровой социализации, ко-

торый по мнению Э.Тоффлера, высказанного еще в 

2008 году, «станет смыслообразующим стержнем но-

вой, информационной, эпохи» [24]. Как мы убеди-

лись за прошедшие 17 лет, цифровая социализация 

стала смыслообразующим стержнем, в том числе и в 

области профессионального образования.  

Сущность аксиологической (сквозной) содержа-

тельной линии образовательного контента заключа-

ется в привнесении такого материала, который обес-

печит осмысление деструктивных процессов в струк-

туре повседневности посредством анализа и критиче-

ского осмысления различных факторов, влияющих 

на жизнь студентов в современном образовательном 

контексте. А также материала, который будет спо-

собствовать формированию системы экспектаций и 

установок: социальная устойчивость, постоянное 

стремление к новизне, самосовершенствованию, са-

мовыражению; Я-изменения, самоконструирование, 

компетентность, конкурентоспособность, инициатив-

ность, успешность, и т. п.  

В ценностных ориентирах для студенчества 

также необходим материал, гарантирующий форми-

рование различных типов мышления: нелинейного, 

критического, инновационного, комбинаторного, 

концептуального.  

Аксиологическая сквозная содержательная ли-

ния предполагает наличие не только интегрального 

теоретического смыслообразующего материала, но и 

смыслообразующих практик, гарантирующих много-

задачность в параллельной обработке разных пото-

ков информации и конструктивного педагогического 

воздействия.  

В содержание данной линии необходимо зало-

жить такой материал, такие задания, смысл которых 

не только в отработке конкретных компетенций с ак-

сиологическим подтекстом (компетенции ценностно-

смысловой ориентации; компетенции саморазвития 

и самосовершенствования; лидерский потенциал и 

организационно-управленческая компетенция), но и 

в аналитике внутреннего мира человека, в рефлек-

сии, направленной на анализ собственных ценност-

ных ориентации и их трансформации в процессе и 

социализации, и профессиональной подготовки. Осо-

бенно требуется переработка материала с точки зре-

ния аксиологической составляющей для предметов 

гуманитарного цикла.  

Третьей (сквозной) содержательной линией, на 

наш взгляд, должна быть линияобразовательного 

инжиниринга. 

Первоисточниками данной содержательной ли-

нии послужили идеи философской реконструкции 

инженерного мышления Г.П. Щедровицкого, ак-

торно-сетевая теории Б. Латура, М. Каллона и Д. Ло 

и исследования М. В. Груздева, И. Ю. Тархановой, 

Н. В. Энзельдта. [31; 8; 12; 14]. 

Памятуя о том, что профессиональные образова-

тельные программы предусматривают глубокое тео-

ретико-методологическое освоение материала и 

научно-исследовательскую направленность практи-

ческой подготовки мы полагаем, чтоиспользование в 
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содержании идей образовательного инжиниринга от-

крывает большие возможности дляобразовательного 

форсайта и мыследеятельностной системы обучения, 

поиска и конструирования перспективных и опере-

жающих моделей образования, изучения авторских 

школ, методологии организации проектной деятель-

ности студентов, качественного и количественного 

анализа ее результатов. 

С точки зрения образовательного инжиниринга-

студенту может быть предложен материал, который 

позволяет изучать и «наблюдать, как из повседнев-

ных практик вырастает контроверза, а в итоге за-

крытия контроверзы (разногласие, расхождение во 

мнении, суждении) — возникает новое знание» [8], 

и это архиважно для формирования научного мыш-

ления и подготовки научных и инженерных кадров 

для современного общества.Кроме того, обязательно 

должен быть представлен материал по использова-

нию технических достижений (что актуально в циф-

ровой среде), использованию законов природы и ее 

ресурсов для решения конкретных образовательных 

проблем, а также материал по созданию, освоению, 

внедрению и распространению инновационных обра-

зовательных продуктов, причем инновационных 

продуктов, обеспечивающих «адаптацию концепту-

ального мышления к совокупности новых практиче-

ских явлений и событий» [8].  

Не менее важным является использование ак-

торно-сетевой теории, при разработке содержания 

подготовки студентов еще и потому, что она отвер-

гает приоритет субъекта в практике сетевого интер-

нет-взаимодействия и акцентирует внимание на са-

мом действии как социальном факте. Для будущих 

педагогов данный феномен имеет принципиальное 

значение, так как позволяет понимать самим и 

«представлять вещи со всеми их последствиями и не-

ясностями», особенно в условиях «новой нормально-

сти» с позиций «человека расширенного» и «чело-

века достроенного». 

Теперь о технологическом обеспечении содержа-

тельного наполнения профессиональной подготовки 

в условиях цифровой трансформации современной 

образовательной среды.   

При изучении и разработке стержневых линий 

содержания профессиональной подготовки мы при-

шли к выводу о том, что большую, если не решаю-

щую роль в реализации данной содержательной ос-

новы играют технологии, так как трансформация со-

держания сопровождается процессом глубокой кон-

вергенции цифровых и традиционных технологий. 

Это явление получило своё подтверждение в исследо-

ваниях ряда авторов из различных областей науки 

(экономика, менеджмент). Например, Мануэль Ка-

стельс в качестве одной из ключевых характеристик 

цифровой трансформации повседневных практик 

обучения студентов называет растущую «конверген-

цию конкретных технологий в высоко интегрирован-

ные системы, в которой старые, изолированные тех-

нологические траектории становятся буквально не-

различимыми» [12, с. 60]. 

В основе конвергенции технологий лежит процесс 

дигитализации, т.е. процесс перевода содержания в 

цифровую форму, что обуславливают новое, в отли-

чие от традиционного (тематического) структуриро-

вание содержательных линий [13]. Процесс дигита-

лизации не только позволяет уравнять, соразмерить, 

по-новому сконструировать содержательные линии 

профессиональной подготовки, но и выбрать техно-

логические доминанты при разработке содержания 

контента. Такими технологическими доминантами 

мы считаем синтез нарративного и инфографиче-

ского; кумулятивный эффект и новые формы цифро-

вой фиксации динамики формирования компетен-

ций, в частности «цифровой след». 

Синтез нарративного и инфографического при 

разработке содержательных линий контента можно 

определить как «визуальное повествование», которое 

более четко представляет содержание, наглядно ре-

зюмируя достаточно сложную научно-педагогиче-

скую информацию, причем с инвариантным когни-

тивным социально-цифровым смыслом. Кроме того, 

адекватная профессиональная инфографика позво-

ляет преподавателю реализовать классический прин-

цип наглядности в той новой цифровой полимодаль-

ности (мультимедийности), которая и обеспечивает 

максимальное использование функциональных воз-

можностей психики и положительного эмоциональ-

ного баланса в обучении. 

Кумулятивный эффект предполагает «накопле-

ние», «наращивание» метапредметности в области 

использования цифровых технологий, что и создает 

определенную целевую «направленность образова-

тельных действий» при обучении. Кумулятивный 

эффект усиливает практическое использование циф-

ровых технологий как для создания образователь-

ного контента, так и для его применения, интегри-

руя в единое целое информационные инструменты и 

креативный потенциал, и преподавателя, и студента. 

Более того, кумулятивный эффект обеспечивается 

целенаправленной преемственностью содержатель-

ных линий при последовательном усложнении про-

цесса глубокой конвергенции цифровых и традици-

онных педагогических технологий.  

В итоге, кумулятивный эффект, как мы выяс-

нили, способствует формированию у студентов мо-

бильной цифровой грамотности и овладения тем са-

мым необходимым набором цифровых умений и 

навыков. Наиболее важными для отработки цифро-

вых умений и навыков являются такие компоненты 

цифровой грамотности, как управление доступом к 

информации; оценка, интеграция, создание и комму-

никационный обмен информацией в индивидуальной 

или коллективной работе в сети и т. п. Обучаясь ис-

пользованию таких актуальных цифровых техноло-

гий как блокчейн-технология; BYOD (Bring your own 

devices) – технология; − технологии виртуальной ре-

альности (VR) и дополненной реальности (АR); тех-

нология симуляции, чат боты и др. студенты суще-

ственно повышают результативность освоения пред-

метного содержания магистерской подготовки и ин-

тенсивно наращивают цифровые умения и навыки.  

Что касается новых форм фиксации образователь-

ной динамики и динамики формирования цифровых 

компетенций (и не только цифровых), то они также 

детерминированы процессами цифровой трансформа-

ции содержания профессиональной подготовки. Од-
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ной из таких форм является «цифровой след», но не-

сколько в другом формате, нежели он сегодня пози-

ционируется. 

С помощью «цифрового следа», т. е. материаль-

ных последствий смысловой предметности взаимо-

действия студента с содержанием профессиональной 

подготовки в цифровой образовательной среде, мы 

фиксируем процесс формирования компетенций. Ме-

ханизмом фиксации «цифрового следа» является мо-

ниторинг систематического и оперативного отслежи-

вания результатов поиска и обработки необходимой 

учебной информации, снижения затрат времени на 

поиск, изучение и анализ материала, фактов прояв-

ления учебной и познавательной активности (ком-

ментарии к статьям, посты в социальных сетях, вза-

имодействие в Интернете с преподавателем, выпол-

нение тестовых заданий, проведение занятий в он-

лайн режиме, итоги работы над проектом, кон-

спекты, аудио– или видеозаписи, презентации, вы-

ступлениях на конференциях, публикация статей и 

т. п.). Все это фиксируется в цифровом профиле сту-

дента (в личном кабинете) и затем анализируется с 

точки зрения способности студента благодаря полу-

ченным и отработанным знаниям решать различные 

проблемы в процессе практики и той профессиональ-

ной деятельности, в которой они задействованы в пе-

риод учебы.  

Результативность уровня становления той или 

иной компетенции, определяемый набором тех циф-

ровых артефактов, информация о которых внесена в 

цифровой профиль студента (личный кабинет). Имея 

ввиду, что личный профиль – правомочность сту-

дента, и преподаватель не имеет прямого доступа к 

данным, студент сам учится анализировать и обраба-

тывает артефакты, дает рефлексивную оценку ре-

зультативности своего профессионального становле-

ния.  

Выводы 

В связи с конструктивным педагогическим воз-

действием на повседневные практики личностно-

центрированного цифрового образовательного про-

странства существенно переосмысливается роль и 

студента, и преподавателя.  

Студент становится не просто получателем зна-

ний, а активным соавтором образовательного про-

цесса. У него есть возможность влиять на содержа-

ние и формат обучения, а также разрабатывать соб-

ственные учебные траектории, что усиливает его от-

ветственность за свои образовательные результаты. 

В условиях личностно-центрированного подхода 

студенты развивают навыки самостоятельного по-

иска информации, критического мышления и ини-

циативности в проявлении своих интересов и потреб-

ностей. Это способствует их личностному и профес-

сиональному росту.Студенты активно взаимодей-

ствуют друг с другом и с преподавателями, форми-

руя углубленные коллективные знания и навыки ра-

боты в команде. Это взаимодействие подкрепляется 

цифровыми инструментарием, который облегчают 

сотрудничество в повседневной образовательной 

практике.  

Преподаватель, переставая быть единственным 

источником различных знаний, становится в боль-

шей степени модератором, который способствует со-

зданию условий для обмена взглядами и конструк-

тивного диалога среди студентов, а также способ-

ствует интеграции традиционных ценностных ориен-

таций в структуру повседневных практик студен-

тов.Преподаватель вынужден адаптировать свои ме-

тоды и стратегии к потребностям каждого студента, 

разрабатывать персонализированные задания и про-

екты, которые соответствуют интересам и уровням 

подготовки обучающихся. Это повышает эффектив-

ность обучения и способствует более глубокому усво-

ению материала. 

Таким образом, преподаватель становится настав-

ником, который ведет студентов через весь образова-

тельный процесс, поддерживая и обучая их необхо-

димым навыкам для успешного освоения профессио-

нальной информации и практики и конструктивного 

педагогического воздействия на повседневные прак-

тики старших школьников и студентов.  

Таким образом, конструктивное педагогическое 

воздействие в личностно-центрированном цифровом 

образовательном пространстве не только расширяет 

горизонты и возможности для студентов, но и тре-

бует от преподавателей новых компетенций и подхо-

дов к обучению. Это переосмысление ролей создает 

более динамичную и интерактивную образователь-

ную среду, способствующую успешному развитию 

личностей и профессионалов нового поколения. 

Конфликт интересов  

Автор декларирует отсутствие явных и потенци-

альных конфликтов интересов, связанных с публи-

кацией настоящей статьи.  
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